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核心素养与环境素养双视域下环境教育

融入地理教学的策略

宋子文１ꎬ张明礼１ꎬ２

(１.南京师范大学地理科学学院ꎬ江苏 南京 ２１００２３)
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[摘要] 　 在推进“美丽中国”建设背景下ꎬ加强生态环境保护、共建生态文明成为绿色发展的重要举措之一ꎻ培
育弘扬生态文化、践行环境教育成为落实立德树人任务的关键路径. 本文基于地理教育与环境教育的内在联系ꎬ
以地理核心素养和环境素养双视域为视角ꎬ梳理环境教育发展脉络ꎬ解析其与地理教育在学科、素养、实践层面

的紧密联系ꎬ系统探讨环境教育融入地理教学的策略ꎬ并提供具体实施路径.
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建设美丽中国是全面建设社会主义现代化国家的重要目标、是实现中华民族伟大复兴中国梦的重要

内容. 为全面贯彻落实习近平生态文明思想ꎬ教育部办公厅等四部门印发了«关于在中小学落实习近平生

态文明思想、增强生态环境意识的通知»ꎬ明确提出要加强生态环境保护教育ꎬ使中小学生牢固树立生态

文明理念ꎬ把保护生态、珍惜资源、爱护环境融入日常学习生活当中.
地理学科兼具自然科学与社会科学双重属性ꎬ内容与环境教育有着紧密的联系ꎬ是实施环境教育的重

要载体. «普通高中地理课程标准(２０１７ 年版)»(下称«课标»)指出ꎬ地理学是研究地理环境以及人类活

动与地理环境关系的科学. 通过中学地理学习ꎬ强化学生人类与环境协调发展的理念ꎬ形成关注地方、国
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家和全球环境问题并树立可持续发展观的意识. «２０１６ 地理教育国际宪章»也确立了地理学科在培养学生

环境意识方面的基础学科地位. 因此ꎬ地理学科肩负着环境教育的重大使命.
然而ꎬ目前环境教育融入地理教学的研究相对较少ꎬ重视程度不够ꎻ教学方法单一ꎬ教学效果不佳. 近

２０ 年来我国学者关于地理教学中的环境教育研究热度整体不高[１]ꎬ环境教育的融入存在诸多问题:教师

缺乏系统的环境教育理念和方法ꎬ教学内容与环境教育脱节ꎬ难以有效培养学生的环境素养ꎬ学生整体呈

现出“态度乐观但知行不足”的特征ꎬ即环境乐观指数较高但学生的环境意识及环境行为程度较低[２] . 本

文以核心素养和环境素养为视角ꎬ在分析环境教育与地理教育的内在联系基础上ꎬ提出环境教育融入地理

教学的策略ꎬ以期促进学生双素养的共同提升.

１　 环境教育目标与构成要素

１.１　 环境教育的发展与目标内涵

全球环境教育的发展经历了多次重要转变. １９７２ 年斯德哥尔摩联合国人类环境会议首次将环境教育

提升到国际层面ꎬ其核心是应对环境危机. 当时主要通过普及知识ꎬ唤醒公众对环境问题的警觉ꎬ促使各

国重视环境教育. 这一阶段的教育方式以单向警示为主. １９９２ 年联合国环境与发展大会推动环境教育向

“可持续发展”转向ꎬ关键突破在于认识到环境问题与经济、社会发展密不可分. 环境教育目标从单纯了解

自然ꎬ提升为寻求人与自然的和谐共存. 当前面对气候变化与生物多样性丧失的多重挑战ꎬ环境教育正朝

着构建生态韧性与社会韧性的方向发展[３] . 我国 ２００７ 年生态文明战略的提出是我国环境教育的分水岭ꎬ
环境教育重心由技术知识的普及转向生态文明价值观的塑造.

纵观环境教育的发展脉络ꎬ其演进过程清晰地反映了人类在不同时期对人地关系认知的不断深化:从
最初的“为了环境的教育”ꎬ到“可持续发展教育”(即关注环境、经济、社会的协同发展)ꎬ再到当前“生态

文明教育”(强调价值观引领) . 这一演进历程表明ꎬ环境教育的根本始终是引导人们正确认识和处理人与

自然的关系ꎬ但其内涵和目标维度则在持续拓展与深化. 综上ꎬ本文环境教育是指以生态文明建设为核心

导向ꎬ融合跨学科知识与终身学习理念ꎬ促进个体掌握解决环境问题的知识与技能ꎬ培育生态文明价值观ꎬ
并转化为可持续生活方式与决策能力的综合性教育ꎬ旨在引导人们认识人与自然的共生关系ꎬ树立尊重自

然、保护自然的价值观念ꎬ主动参与到生态保护与可持续发展行动中ꎬ最终实现人与自然、社会的和谐

共生.
１.２　 环境教育的构成要素

环境教育作为可持续发展理念、生态文明思想教育的核心载体ꎬ以培养环境素养为关键任务ꎬ与此同

时ꎬ环境素养的提升也是衡量环境教育成效的关键指标[４] . 北美环境教育协会将环境素养定义为人们对

环境及其相关问题具备认知与关切ꎬ并拥有解决现有问题、预防新问题所需的知识、技能、态度、动机和承

诺[５] . 于蓉等通过国内外比较研究把环境素养分成环境知识、环境技能、环境态度和环境行为[６] . 对于中

学生来说ꎬ环境知识一般涉及生物、化学、地理等基础知识、环境问题与环境议题等[７]ꎻ环境技能主要包括

辨别和确定环境问题的技能、科学分析环境问题的技能、提出解决环境问题的方案的技能等ꎻ环境态度体

现在充分认识到环境自身的价值和环境对人类的重要价值以及正确的环境道德准则ꎻ环境行为一般涉及

生态管理行为、消费行为、说服行为、政治行为和法律行为等[８] .
环境知识是环境素养的基础ꎬ为其他要素提供认知前提. 环境技能是知识向行动转化的关键过渡环

节ꎬ体现了对学生环境素养水平的实践性要求. 环境态度是环境素养的核心ꎬ深刻影响着环境行为的心理

倾向与动机. 环境行为则是环境素养的最终体现ꎬ是知识、技能和态度的综合结果. 环境素养四要素构成

有机整体ꎬ相互关联.

２　 环境教育与地理教育的联系

２.１　 学科层面:学科性质高度契合与知识体系相互支撑

地理学以人地关系为核心ꎬ研究地球表层自然和人文现象发生、发展及其相互作用. 环境教育强调人

与自然的关系ꎬ关注环境问题的产生、影响及解决途径. 二者均以“人类与环境的相互作用”为核心研究对

象ꎬ以促进人与自然和谐共生为价值导向ꎬ强调对人地关系的系统理解与辩证认知. 因此ꎬ二者在学科性
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质上具有高度一致性.
地理与环境的知识体系相互支撑. 一方面ꎬ地理课程的知识体系为环境教育提供了强有力的内容支

撑. 地理课程涵盖的自然地理、人文地理与区域地理等领域ꎬ与环境教育的知识点相互贯通. 自然地理中

关于大气、水、土壤、生物等要素的学习ꎬ为学生理解环境问题的自然基础提供了理论支持ꎻ人文地理中的

人口、城市、农业、工业等内容ꎬ涉及人类活动对环境的影响ꎬ为环境教育中环境伦理、环境管理和可持续发

展等知识的讲解提供了现实背景. 区域地理则提供了理解和解决环境问题的空间尺度和地域情境. 另一

方面ꎬ环境教育的相关话题也反向拓展和丰富了地理知识的应用场景ꎬ为地理课程提供了鲜活案例.
这种学科性质的契合与知识体系的相互渗透ꎬ使得地理学科成为中学阶段实施环境教育的天然载

体. «课标»提出了涉及环境教育的课程目标ꎬ要求“学生能够正确看待地理环境与人类活动的相互影响ꎬ
深入认识两者相互影响的不同方式、强度和后果ꎬ理解人们对人地关系认识的阶段性表现及其原因ꎬ认同

人地协调对可持续发展具有重要意义ꎬ形成尊重自然、和谐发展的态度”ꎬ必修、选择性必修与选修课程中

“环境保护”“区域可持续发展”等内容直接呼应环境教育需求[９]ꎬ进一步从课程层面确立了地理学科承载

环境教育的责任与优势.
２.２　 素养层面:环境素养与核心素养的相互作用

地理核心素养是学生通过地理学习形成的、适应终身发展和社会发展需要的必备品格与关键能力ꎬ其
核心在于人地协调观ꎬ即对人类活动与地理环境之间的关系秉持的正确价值观ꎬ同时包括综合思维、区域

认知和地理实践力. 环境素养则是学生通过环境及相关教育形成的关于环境的知识、技能、态度和行为的

综合体现ꎬ旨在培养其理解环境问题、关注环境责任、践行环保行动的能力. 无论是地理研究还是环境问

题解决ꎬ首要步骤便是界定问题的空间尺度ꎬ明确其地域特性ꎬ强调从整体出发ꎬ全面、系统、动态地研

究[１０]ꎬ因此ꎬ环境素养中的环境知识ꎬ天然需要依托地理核心素养中的区域认知和综合思维. 环境素养所

强调的环境技能ꎬ如识别、分析、解决环境问题的能力ꎬ其具体实施过程正是地理实践力的核心体现. 环境

素养的核心环境态度ꎬ其价值内核与人地协调观高度一致ꎬ都指向人与环境和谐发展的价值导向. 最终ꎬ
环境素养的落脚点是环境行为ꎬ其有效实施不仅需要积极的环境态度和人地协调观驱动ꎬ更需要将认知和

意愿转化为实际行动的能力ꎬ即地理实践力的支撑(如图 １ 所示) .

图 １　 环境教育和地理教育的关系

Ｆｉｇ􀆰 １　 Ｉｎｔｅｒｒｅｌａｔｉｏｎｓｈｉｐ ｆｒａｍｅｗｏｒｋ ｏｆ ｅｎｖｉｒｏｎｍｅｎｔａｌ ｅｄｕｃａｔｉｏｎ ａｎｄ ｇｅｏｇｒａｐｈｙ ｅｄｕｃａｔｉｏｎ

从教学过程来看ꎬ二者在培养学生素养的过程中相互促进、共同发展. 在认知层面ꎬ环境素养中的环

境知识依托地理核心素养的区域认知确立空间定位ꎬ综合思维解析系统成因ꎬ将抽象概念内化迁移为可操

作的知识框架ꎻ在能力层面ꎬ环境技能直接对应地理实践力ꎬ通过地理实验、野外考察、ＧＩＳ 应用及研学等

实践活动ꎬ培养学生调查、规划及解决环境问题的行动能力ꎻ在价值层面ꎬ环境态度与人地协调观深度耦

合ꎬ通过培养对自然的责任认同ꎬ辩证协调发展的思想ꎬ共同塑造可持续发展价值观ꎻ在行为转化层面ꎬ环
—１９—
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境行为作为终极目标ꎬ依赖人地协调观为激发行为动机与地理实践力提供实施路径ꎬ使地理课堂成为培育

生态公民的重要场所.
２.３　 实践层面:地理教育的乡土性驱动本地环境问题的行动探究

地理教育强调地理知识与地域环境的紧密联系ꎬ要求学生能够将所学的地理知识应用于当地环境问

题的分析与解决. 环境教育融入地理教学ꎬ能够使学生深入了解当地环境的特色和问题ꎬ增强对家乡环境

的认同感和责任感. 例如对于资源型城市ꎬ学生可以研究该城市在资源开发过程中产生的生态环境问题ꎬ
如土地塌陷、水污染等ꎬ以及这些问题对当地社会经济发展和居民生活的影响. 在此基础上ꎬ探索适合本

地的环境保护和可持续发展策略. 与此同时ꎬ地理教育的实践性要求学生在实践活动中运用地理知识和

技能ꎬ提高解决实际问题的能力. 环境教育与地理教学的结合为学生的实践活动提供了丰富的素材和机

会. 教师可以组织学生开展野外考察、实地调查、环境监测等实践活动ꎬ让学生亲身体验环境问题的存在ꎬ
增强对地理知识的理解和应用能力.

地理教育的乡土性和实践性在环境问题探究中相辅相成. 地理课程乡土性为实践活动提供了现实背

景和研究对象ꎬ实践性则使学生能够深入当地环境ꎬ将地理知识与环境教育紧密结合ꎬ从而更好地理解和

解决环境问题ꎬ实现地理教育与环境教育的有机融合ꎬ提升学生的核心素养与环境素养ꎬ为培养具有乡土

情怀和环境责任感的高素质人才奠定基础.

３　 环境教育融入地理教学的策略

环境教育融入地理教学需要具体的实施策略ꎬ其策略框架如图 ２ 所示. 其中ꎬ强化师生环境素养意识

是前提ꎬ整合多维教学资源是基础ꎬ创新教学实施路径是关键. 各环节环环相扣ꎬ共同推动环境教育与地

理学科的深度融合.

图 ２　 环境教育融入地理教学的策略
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３.１　 强化意识:深化环境素养育人共识

意识是行动的先导ꎬ强化环境意识能够为环境教育融入地理教学筑牢思想根基ꎬ推动师生对环境教育

的价值认同. 教师需主动提升自身的环境素养ꎬ深入理解环境教育与地理核心素养的内在关联ꎬ系统学习

习近平生态文明思想ꎬ解析国家相关政策的内核ꎬ将人与自然和谐共生理念融入教学过程ꎬ明确环境教育

对学生终身发展和社会可持续发展的重要性. 同时ꎬ通过环境热点话题激发学生的环境忧患意识与责任

意识ꎬ触发学生对环境问题的直观感受与情感共鸣ꎬ形成“教师理念先行、学生主体唤醒”的环境教育共识.
３.２　 整合资源:构建三位一体内容载体

地理课程蕴含丰富的环境教育资源ꎬ需从显性＋隐性、课内＋课外、理论＋实践等方面整合ꎬ构建教材资
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源、跨学科资源、乡土资源三位一体的资源库ꎬ为教学提供充足的支撑.
３.２.１　 教材资源深挖

中学地理教材涵盖自然地理、人文地理以及区域地理三大模块ꎬ为环境教育提供了结构化内容基

础. 教师应梳理教材中显性和隐性的环境教育元素ꎬ一方面纵深挖掘显性要素ꎬ聚焦资源分布、气候变化

等直接关联主题ꎬ梳理地理知识与环境议题之间的关系ꎬ应用地理思维分析环境问题ꎻ另一方面转化隐性

内涵ꎬ揭示非环境相关章节的生态意义ꎬ如人口迁移中的气候难民议题、城市化进程的生态足迹等ꎬ通过问

题重构将常规知识点转化为环境教育切入点.
３.２.２　 跨学科资源融合

联合国教科文组织就环境教育问题召开的第一次国际政府间环境教育会议通过的«第比利斯宣言»
明确指出ꎬ环境教育属于教育范畴的跨学科课程ꎬ其目的直接指向问题的解决和当地环境的现实ꎬ涉及普

通的和专业的、校内的和校外的所有形式的教育过程.
地理学科作为环境教育的核心学科之一ꎬ具有天然的跨学科属性. 其与生物学、化学、物理等自然科

学学科紧密相连ꎬ同时又与社会学、政治学、经济学等人文学科密切相关. 例如ꎬ在地理教学中探讨气候变

化带来的环境问题时ꎬ可以结合生物学中生态系统对气候变化的响应、化学中温室气体的化学性质等相关

知识ꎬ帮助学生从多学科角度全面理解环境问题的复杂性和系统性. 此外ꎬ还可以与社会学、经济学等学

科合作ꎬ分析环境问题背后的人文社会因素对环境的影响ꎬ引导学生思考如何在社会经济发展过程中实现

环境保护与可持续发展. 通过跨学科整合ꎬ使学生能够综合运用多学科知识和方法解决环境问题ꎬ从而提

升环境素养.
３.２.３　 乡土资源活化

地理教育的乡土化实践是环境教育融入地理教学的关键路径之一. 不同地区的地理环境、自然资源、
生态系统以及环境问题都具有显著的地域差异ꎬ因此环境教育须紧密结合当地实际ꎬ体现地域特色和针对

性. 在教学过程中ꎬ教师应充分挖掘本地的地理环境资源ꎬ将乡土地理特征以及面临的环境问题融入教学

内容. 同时ꎬ组织学生开展实地考察、调查研究等实践活动ꎬ鼓励他们走出课堂ꎬ深入本地的自然环境和社

会环境中ꎬ去观察、体验和研究环境问题. 通过乡土实践ꎬ学生能够更加直观地感受到环境问题的存在性

和紧迫性ꎬ实现环境教育的乡土化和实效性.
３.３　 实施路径:贯通“素养导向－问题引领－实践延伸”教学链

素养导向是教学的逻辑原点与价值归宿ꎬ统领教学全过程. 教学设计伊始ꎬ即需明确指向核心素养与

环境素养协同发展的目标. 素养导向为教学内容选择、环节设计及实践活动提供根本遵循ꎬ确保环境教育

的融入深度嵌入学科育人目标体系. 其核心在于聚焦人地关系本质的理解、系统思维的养成及负责任的

环境行为的塑造ꎬ为后续环节奠定价值基础.
问题引领是认知驱动ꎬ需要基于兼具真实性、递进性与挑战性的核心问题链ꎬ将复杂环境议题转化为

可探究的地理命题. 通过引导学生剖析环境现象成因、探究作用机制、寻求协调解决方法ꎬ促进区域认知

与综合思维等地理核心素养的培养ꎬ同步搭建环境知识与环境技能的体系.
实践延伸聚焦素养内化与行为外显ꎬ强调将课堂形成的认知与方案延伸至真实情境的行动验证. 学

生运用地理工具与方法解决真实的环境问题ꎬ将环境态度转化为具体行动力ꎬ贯通从“知”到“行”的过渡

转化ꎬ实现地理核心素养与环境素养的共生共长.

４　 双视域下环境教育融入地理教学设计———以“西北干旱区土地荒漠化防治
的人地协调路径探究”为例

４.１　 教学思路

教学聚焦真实情境与社会热点ꎬ以西北地区面临的严峻荒漠化问题为切入点. 聚焦核心素养与环境

素养的协同培养ꎬ设计层层递进的问题链ꎬ引导学生通过观察现象分析问题本质ꎬ进而从知识认识落实到

实践行动. 强调荒漠化与个人生活的潜在联系ꎬ引导学生思考自身行为或本地可借鉴的防治经验. 注重课

堂参与和小组讨论的质量、方案设计的合理性和可行性ꎬ聚焦课堂核心探究和可操作的课后行动. 综合培

养学生的核心素养与环境素养ꎬ以此构建环境教育融入中学地理教学的路径(如图 ３ 所示) .
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图 ３　 双视域下西北干旱区土地荒漠化防治的人地协调路径探究
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４.２　 教学目标

(１)地理核心素养目标

区域认知:正确指认西北干旱区范围ꎬ分析其气候、地形特征与荒漠化的关联.
综合思维:系统阐释荒漠化成因ꎬ说明各要素相互作用机制.
人地协调观:辩证评价防治措施ꎬ如何体现“顺应自然、修复生态”的协调理念.
地理实践力:通过校园资源消耗调查ꎬ体验简易数据收集与分析流程.
(２)环境素养目标

环境知识:理解荒漠化概念、成因、危害、主要防治措施.
环境技能:通过教材、地图、简单数据图表等数据源进行信息搜集与筛选、问题分析、方案设计、表达

交流.
环境态度:认识荒漠化问题的严峻性ꎬ树立防治荒漠化的责任感和人地协调的可持续发展观.
环境行为:能在日常生活中识别浪费资源、破坏环境的行为ꎬ并采取力所能及的节约、保护行动ꎬ关注

本地环境问题.
４.３　 双素养模式下的教学设计

(１)环节一:情境导入———感知荒漠化ꎬ激发忧患意识

播放一段展现西北壮丽风光与当前严重荒漠化对比的短片或展示强烈对比的图片组. 提问:“从‘风
吹草低见牛羊’到‘黄沙逼近家园’ꎬ这巨大的反差反映了什么环境问题? 它主要发生在我国的哪些区

域?”———引出荒漠化概念和西北干旱区空间定位.
展示近期一次强沙尘暴影响华北地区的新闻图片和简短报道. 提问:“国家为什么颁布相关法律法规

来防沙治沙?”“沙尘暴对我们的生活有哪些影响?”———将区域问题与更广泛的环境影响、个人生活建立

初步联系ꎬ激发环境忧患意识.
素养目标:初步建立荒漠化概念ꎬ认识其空间分布特征(区域认知) . 感受荒漠化问题的严峻性和广泛

影响ꎬ激发对环境问题的关注(环境态度) . 了解荒漠化是西北干旱区面临的重大环境挑战(环境知识) .
(２)环节二:问题探究———剖析荒漠化成因ꎬ理解“人地矛盾”
核心问题:西北干旱区为何会成为我国荒漠化的重灾区?
任务 １:自然基础分析———引导学生结合地图(如干湿区、地形)和气候资料ꎬ分析西北地区自然环境

的脆弱性. 观察土壤样本或图片ꎬ对比不同沙化程度土壤的差异ꎬ如颗粒粗细、有机质含量ꎬ理解土地退化

—４９—

􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉



宋子文ꎬ等:核心素养与环境素养双视域下环境教育融入地理教学的策略

的表现.
任务 ２:人为诱因探究———提供简单数据图表ꎬ如某地人口增长、耕地牧场扩张、水资源消耗量变化趋

势等图表ꎬ结合教材案例或教师提供的材料ꎬ小组讨论:“哪些人类活动加剧了西北地区的荒漠化?”“为什

么在脆弱的自然环境下ꎬ这些活动会带来更严重的后果?”
任务 ３:综合归因———荒漠化是脆弱的自然条件与不合理的人类活动共同作用的结果ꎬ引导思考:“在

西北地区发展经济与保护环境之间ꎬ是否存在不可调和的矛盾? 出路在哪里?”———自然过渡到防治.
素养目标:系统分析荒漠化的自然和人为成因ꎬ理解其相互作用(综合思维) . 掌握荒漠化发生的关键

驱动因素(环境知识) . 学会从图文资料中提取信息ꎬ分析因果关系(环境技能) . 认识到人类活动对环境

的巨大影响力ꎬ理解“人地协调”的必要性(环境态度) .
(３)环节三:策略研讨———探寻“人地协调”防治路径

任务 １:展示图片或短视频介绍经典有效的防治措施ꎬ例如工程措施(草方格沙障固沙、麦草方格图

片)、生物措施(种植耐旱植物如梭梭、柠条固沙造林－梭梭林图片)、管理措施(围栏封育、轮牧、节水灌

溉－喷灌和滴灌图片) . 提问:“这些措施分别利用了自然环境的什么特性? 解决了什么问题? 体现了怎样

的人地协调思想?”
任务 ２:本地化和生活化延伸(环境行为导向) .
讨论:“我们所在的地区是否存在类似过度利用资源导致的环境问题? 我们能从中得到什么启

示?”———引导学生联系本地实际.
小组活动:“结合西北防治经验和人地协调理念ꎬ为改善我们校园或社区的某个小环境问题ꎬ设计 １ ~

２ 条简单可行的行动建议. ”小组分享“微行动”建议ꎬ师生点评其可行性和体现的“人地协调”思想.
素养目标:理解不同防治措施的科学原理及其体现的“尊重自然、顺应自然、保护自然”的价值观(人

地协调观) . 掌握主要的荒漠化防治方法(环境知识) . 能将知识迁移ꎬ联系本地实际ꎬ提出简单可行的环保

建议(环境技能) . 认同防治荒漠化需要政策、科技与公众参与相结合(环境态度) . 激发在日常生活中采

取节约资源、保护环境的具体行动意愿(环境行为引导) .
(４)总结升华:内化责任ꎬ践行理念

师生共同梳理本节课主线:荒漠化严重的现象—自然脆弱和人为破坏的成因—人地协调防治的出

路—从我做起的行动. 再次强调“人地协调”是解决环境问题的核心理念ꎬ防治荒漠化及类似环境问题需

要科技、政策ꎬ更重要的是每个人的意识和行动.
情感升华:提问“作为新时代的中学生ꎬ我们能为防治荒漠化、保护环境做些什么?”
课后延伸:实践记录———鼓励学生在接下来的一周内ꎬ实践自己小组提出的或自己认可的 １ 条“微行

动”建议ꎬ简单记录过程和感受. 信息搜集———查找一个我国或世界其他地区成功治理荒漠化或类似生态

退化问题的案例ꎬ了解其经验.
素养目标:系统回顾荒漠化问题及“人地协调”解决路径(综合思维、人地协调观) . 深化对环境问题的

责任感ꎬ明确个人在环境保护中的角色和作用(环境态度) . 承诺并尝试在日常生活中采取具体的环保行

动(环境行为) .

５　 结论

在推进生态文明建设与落实立德树人根本任务的双重背景下ꎬ环境教育深度融入地理教学既是时代

诉求ꎬ也是学科育人的必然路径. 本文以核心素养和环境素养为统领ꎬ通过厘清环境教育与地理学科在知

识、素养及实践层面的内在联系ꎬ提出了环境教育融入地理教学的策略. 未来ꎬ随着环境问题的日趋复杂ꎬ
环境教育与地理教学的融合将在资源开发、评价机制等方面不断深化研究与实践ꎬ以更好地发挥地理学科

的育人功能ꎬ为培养具有生态文明理念的时代新人奠定坚实基础.

[参考文献](Ｒｅｆｅｒｅｎｃｅｓ)

[１] 　 许玲ꎬ杜晓初. 我国中学地理教学中渗透环境教育的研究进展:基于 ＣｉｔｅＳｐａｃｅ 的可视化分析[Ｊ] . 中学地理教学参考ꎬ

—５９—

􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉



南京师范大学学报(工程技术版) 第 ２５ 卷第 ３ 期(２０２５ 年)

２０２３(２):２２－２４.
[２] 姚泽阳ꎬ段玉山ꎬ牛超ꎬ等. 我国四省市 １５ 岁学生环境素养表现及影响因素:基于 ＰＩＳＡ２０１５ 数据的分析[ Ｊ] . 地理教

学ꎬ２０２１(９):９－１４.
[３] 陈是达. 国家公园视域下环境教育的范式重构:评«环境教育:理论、实务与案例»[ Ｊ] . 世界林业研究ꎬ２０２５ꎬ３８(１):

１３５－１３６.
[４] ＮＥＧＥＶ ＭꎬＳＡＧＹ ＧꎬＧＡＲＢ Ｙꎬｅｔ ａｌ. Ｅｖａｌｕａｔｉｎｇ ｔｈｅ ｅｎｖｉｒｏｎｍｅｎｔａｌ ｌｉｔｅｒａｃｙ ｏｆ Ｉｓｒａｅｌｉ ｅｌｅｍｅｎｔａｒｙ ａｎｄ ｈｉｇｈ ｓｃｈｏｏｌ ｓｔｕｄｅｎｔｓ[Ｊ] .

Ｔｈｅ Ｊｏｕｒｎａｌ ｏｆ Ｅｎｖｉｒｏｎｍｅｎｔａｌ Ｅｄｕｃａｔｉｏｎꎬ２００８ꎬ３９(２):３－２０.
[５] ＭＣＢＲＩＤＥ Ｂ ＢꎬＢＲＥＷＥＲ Ｃ ＡꎬＢＥＲＫＯＷＩＴＺ Ａ Ｒꎬｅｔ ａｌ. Ｅｎｖｉｒｏｎｍｅｎｔａｌ ｌｉｔｅｒａｃｙꎬｅｃｏｌｏｇｉｃａｌ ｌｉｔｅｒａｃｙꎬｅｃｏｌｉｔｅｒａｃｙ:Ｗｈａｔ ｄｏ ｗｅ

ｍｅａｎ ａｎｄ ｈｏｗ ｄｉｄ ｗｅ ｇｅｔ ｈｅｒｅ? [Ｊ] . Ｅｃｏｓｐｈｅｒｅꎬ２０１３ꎬ４(５):ａｒｔ６７.
[６] 于蓉ꎬ朱媛媛. 江苏省初中生环境素养测评研究[Ｊ] . 地理教学ꎬ２０１９(２４):１３－１６.
[７] 缪圣ꎬ段玉山. 中学生环境素养的影响因素及培养路径:基于结构方程模型的实证分析[Ｊ] . 地理教学ꎬ２０２２(７):１８－２２.
[８] 曾昭鹏. 环境素养的理论与测评研究:以高师学生环境素养测评为例[Ｄ] . 南京:南京师范大学ꎬ２００４.
[９] 刘芳廷ꎬ谢红彬. 面向环境教育的矿山公园研学旅行设计[Ｊ] . 中学地理教学参考ꎬ２０２３(１４):６７－７１.
[１０] 罗榕婷. 高中地理教学中渗透环境教育的优劣势分析[Ｊ] . 中学地理教学参考ꎬ２０２１(２):４－６.

[责任编辑:严海琳]

(上接第 ７３ 页)

[３] 李德仁ꎬ张洪云ꎬ金文杰. 新基建时代地球空间信息学的使命[Ｊ] . 武汉大学学报(信息科学版)ꎬ２０２２ꎬ４７(１０):１５１５－
１５２２.　

[４] 闾国年ꎬ袁林旺ꎬ陈旻ꎬ等. 地理信息学科发展的思考[Ｊ] . 地球信息科学学报ꎬ２０２４ꎬ２６(４):７６７－７７８.
[５] 燕连福. “大思政课”建设的基本内涵ꎬ历史回顾与未来着力点[Ｊ] . 高校马克思主义理论研究ꎬ２０２２ꎬ７(３):１１９－１３０.
[６] 冯建喜ꎬ黄莉雯ꎬ汤爽爽. “大思政”格局下人文地理与城乡规划专业育人体系探究[Ｊ] . 南京师范大学学报(工程技术

版)ꎬ２０２４ꎬ２４(３):８－１５.
[７] 马颖忆ꎬ冯年华ꎬ张若琰ꎬ等. 面向国土空间规划的人文地理学课程思政建设模式[Ｊ] . 南京师范大学学报(工程技术

版)ꎬ２０２４ꎬ２４(３):６８－７５.
[８] 汤国安. 新时代 ＧＩＳ 高等教育的改革和探索[Ｊ] . 地理信息世界ꎬ２０２１ꎬ２８(２):１.
[９] 黄涛ꎬ戴强ꎬ黄昌春ꎬ等. 地理学大类平台课程开展课程思政的设计与实践[Ｊ] . 南京师大学报(自然科学版)ꎬ２０２３ꎬ４６

(１):５４－５８.
[１０] 李腊全ꎬ武艳云. “大思政课”背景下的«计算方法»课程教学范式探索与实践[Ｊ] . 创新教育研究ꎬ２０２３ꎬ１１(８):２２０１－

２２０７.　

[责任编辑:陈　 庆]

—６９—

􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉


