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　 　 摘　 要:以人工智能与高等教育深度融合为背景,聚焦景观生态学课程,探索从“知识灌输”向“智慧共

创”的教学范式转型。 针对传统教学模式在知识理解、能力培养与学习参与上的局限,提出以定制化教学智

能体为核心,构建“教师—智能体—学生”三元互动的智慧共创路径。 通过课前概念解析、课堂动态交互、

项目实践赋能与考核评价智能化等环节,AI 作为导师、助理与伙伴,深度介入教学全流程,有效提升学习兴

趣、自主学习能力、批判性思维与团队协作能力。 实践表明,该路径不仅破解了传统教学困境,也重塑了师

生角色与教学结构,为推动高等教育数字化转型与创新型人才培养提供了理论支持与实践范式。
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0　 引言

当前,人类正处在一个由数据、算法和算力

共同驱动的智能化时代。 以生成式人工智能、大
语言模型为代表的新一代信息技术浪潮,正以前

所未有的深度与广度重塑社会生产、生活方式乃

至人类认知结构[1] 。 在此背景下,教育的形态、
内容与方法正经历着一场深刻的范式革命。 国

家层面,中共中央、国务院印发的《中国教育现

代化 2035》明确将“建设智能化校园,统筹建设

一体化智能化教学、管理与服务平台”作为面向

教育现代化的十大战略任务之一,旨在推动教育

数字化转型,构建网络化、数字化、个性化、终身

化的教育体系。 党的二十大报告进一步强调要

“推进教育数字化”,将教育数字化提升至国家

战略高度,为利用人工智能等前沿技术深化教育

教学改革、培养适应未来社会需求的创新型人才

提供了根本遵循与行动指南。 因此,探索人工智

能与高等教育的深度融合,已不再是“选择题”,
而是关乎教育质量与国家竞争力的“必答题”。

在高等教育领域,传统“以教师为中心、以知识传

授为主线”的教学模式,在面对日益复杂的现实

挑战和学生对高阶能力培养的迫切需求时,日益

显现出其局限性。 这种模式往往将知识视为静

态、封闭的体系,通过单向灌输的方式传递给学

生,忽视了学生的主体性、能动性以及知识的建

构性与情境性。 其弊端集中体现在三个方面。
一是学生被动接受,批判性思维与创新能力培养

不足;二是理论与实践脱节,解决复杂真实问题

的能力欠缺;三是教学过程“一刀切”,难以满足

学生个性化发展的需求。 于是,一场从“知识灌

输”向“智慧共创”的教学理念变革呼之欲出,其
核心在于重构师生关系,将学生从知识的被动接

收者转变为主动的探究者、建构者与创造者,而
人工智能技术正是实现这一深刻转变的关键赋

能引擎[2,3] 。
与此同时,作为一门研究景观结构、功能与

动态及其与人类活动相互作用的交叉学科,景观

生态学自身的发展也为其教学模式的革新提出

了内在要求[4,5] 。 现代景观生态学已演变为典
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型的“数据密集型”与“问题导向型”科学。 一方

面,遥感、地理信息系统、物联网等技术产生了海

量的多源异构数据,如高分辨率影像、激光雷达

点云、生态传感器数据等,对数据的处理、分析与

解译能力成为该领域人才的核心素养。 另一方

面,面对全球气候变化、生物多样性丧失、城市可

持续发展等宏大而复杂的议题,景观生态学的研

究与实践亟需超越单一学科的界限,进行系统

性、前瞻性的综合研判与模拟推演。 传统的教学

手段,如依赖静态图表、简化案例和定性描述,

已难以真实复现景观系统的复杂性与动态性,

也无法有效培养学生驾驭大数据、运用先进工

具进行空间分析与情景模拟的实践能力[6] 。

因此,如何将人工智能这一强大的分析、模拟

与创造工具,系统性地融入景观生态学教学,

不仅是响应国家教育数字化战略的举措,更是

顺应学科自身发展规律、破解教学实践难题的

内在必然。

当前,人工智能在教育领域的应用已从理论

探索走向实践深化,主要聚焦于智能辅导系统、
自适应学习平台及自动化评测等方向[7-9] ,旨在

实现个性化学习与教学效率提升。 与此同时,景
观生态学的教学改革亦呈现出多元化趋势,项目

式学习、案例教学与虚拟仿真实验等方法被广泛

采用[10,11] ,以强化学生的实践能力与问题解决

意识[12] 。 然而,现有研究仍存在一定局限。 一

方面,AI 在教育中的应用多为通用性工具的嫁

接,其与特定学科课程的融合多为零散、点状的

尝试,缺乏贯穿教学全流程的系统性路径设

计[13] 。 另一方面,AI 的角色多被定位为“辅助

工具”,其作为“共创伙伴”以激发师生智慧、协
同建构知识的潜力远未被充分挖掘。 尤其缺乏

针对课程核心知识体系与能力目标,进行定制化

“教学智能体”开发与应用的深度实践与理论反

思[14,15] 。 本研究旨在弥合此鸿沟,系统构建 AI
赋能景观生态学从“知识灌输”迈向“智慧共创”
的融合路径,并探索教学智能体的设计范式与应

用价值。

1　 AI 赋能的教学理念重构

1. 1　 传统景观生态学教学模式的困境分析

　 　 传统的景观生态学教学模式,在长期实践中

逐渐显露出其内在的局限性,集中体现在以下三

个维度。 首先,在知识维度上,该学科高度依赖

“格局-过程-尺度”等核心理论及一系列复杂的

空间统计模型,其概念的高度抽象性与数理模型

的复杂性,构成学生认知的天然壁垒。 传统的

“教师讲授-学生听记”的单向灌输模式,往往将

鲜活的学科知识简化为静态的、孤立的条文与公

式,学生难以将其内化为能够解释现实世界景观

动态的“活知识”,导致知识理解浅表化、碎片

化[16,17] 。 其次,在能力维度上,景观生态学的生

命力在于其强大的应用性,要求从业者具备卓越

的数据处理、空间分析与系统思维能力。 然而,
传统教学受限于技术手段与课时安排,对学生这

些高阶能力的培养往往“心有余而力不足”。 数

据分析教学多停留在理论层面,空间思维训练缺

乏直观、动态的可视化工具,系统思维则因案例

的简化而难以建立。 最终,学生面对真实、复杂

的景观问题时,普遍感到“学无所用”,陷入“理

论丰满,实践骨感” 的困境。 最后,在参与维度

上,传统教学模式以教师为中心,学生长期处于

被动接收知识的客体地位。 课堂互动形式单一,
缺乏探究性、挑战性的任务驱动,学生的学习动

力主要源于外部考核压力,而非内在的好奇心与

求知欲。 这种“静听式”的学习体验,压抑了学

生的批判性思维与创造性潜能,使其成为知识的

“容器”,而非知识的“建构者”与“创造者”,与新

时代对创新型人才的培养要求背道而驰。

1. 2　 “智慧共创”教学模式的内涵与特征

为破解传统景观生态学教学困境,提出并构

建“智慧共创”新型教学模式。 该模式并非对传

统教学的简单修补,而是一种以学生为中心、以
真实世界复杂景观问题为驱动、以人工智能为关

键赋能工具的系统性教学范式重构[18,19] 。 其核

心内涵在于打破师生间的单向知识传递关系,转
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而构建一个由教师、学生、AI 智能体共同参与的

多向互动、深度协作的“学习共同体”。 在这个

共同体中,知识不再是预先给定的结论,而是在

解决实际问题的过程中,通过师生、生生、人机之

间的持续对话、思想碰撞与协同努力,被动态地

建构、批判性地审视并创造性地应用,最终共同

生成具有现实价值的智慧成果与解决方案。
“智慧共创” 模式具备四个鲜明特征。 首

先,课程内容与教学活动围绕一个或多个源自科

研前沿或社会需求的真实景观生态问题展开,使
学习过程本身即成为一次微型科研或规划实

践[20] 。 其次,将 AI 技术深度内嵌于教学全过

程,使其成为降低认知负荷、拓展认知边界、激发

创新灵感的“认知外脑”与“智能伙伴”,而非简

单的辅助工具。 第三,强调学习的社会性,通过

小组协作、课堂辩论、在线协同编辑等形式,鼓励

学生在互动中分享观点、整合资源、共同探究,培
养团队协作与沟通能力。 最后,学习评价不再局

限于期末一张试卷,而是聚焦于学生在共创过程

中产出的实体化成果,如研究报告、规划方案、可
视化作品、智能模型等,强调知识的应用价值与

创新能力。
1. 3　 AI 在“智慧共创” 模式中的角色定位与

价值

在景观生态学“智慧共创” 的教学范式中,
人工智能的角色实现了从“辅助工具”到“核心

参与者”的跃升,其价值体现在“导师”、“助理”
与“伙伴”的三重角色定位上,并支撑了“共创”
的实现[21] 。 首先,AI 作为个性化导师,通过智

能辅导系统与自适应学习技术,能够精准诊断每

位学生的知识盲区与能力短板,推送定制化的学

习资源与练习,实现“因材施教”,为不同起点的

学生参与高阶共创奠定坚实基础。 其次,AI 作

为高效能助理,将师生从繁重、低阶的重复性劳

动中解放出来。 例如,AI 可自动化处理海量遥

感与 GIS 数据、快速生成初步的统计分析图表与

可视化结果。 这种“认知外包”极大地降低了复

杂景观分析与建模的认知门槛,使得本科生也能

在有限时间内触及学科前沿,专注于更高层次的

策略思考与方案设计。 最后,AI 作为创新性伙

伴,其价值在于拓展探究边界与激发创新思维。
一方面,AI 强大的计算模拟能力,能够预测不同

土地利用政策或气候变化情景下的景观演变,进
行虚拟实验,让学生探索在现实世界中无法观测

的“未来”与“反事实”,极大地拓展了研究的时

空尺度与可能性边界。 另一方面,生成式 AI 能

够打破人类固有的思维定式,提供跨学科、非传

统的解决方案或设计灵感,作为“异见者”或“催

化剂”,激发学生的批判性思考与创造性构想,
从而在人机交互的“头脑风暴”中,催生出超越

单一主体智慧的“涌现性”创新成果。 正是通过

这三重角色的协同作用,AI 才真正成为驱动“智

慧共创”模式从理念走向现实的核心引擎。

2　 融合 AI 的景观生态学课程路径设计与

实践

2. 1　 总体融合路径

为实现从“知识灌输”到“智慧共创”的景观

生态学教学范式转型,本文设计了一套贯穿教学

全流程的 AI 融合路径。 该路径并非简单地将

AI 工具叠加于传统教学环节,而是对教学活动、
师生角色及评价体系进行系统性重构,具体如图

1 所示。 该图采用流程图与泳道图相结合的形

式,以时间为纵轴,以教学主体为横轴,系统描绘

了在课前预习、课堂教学、项目实践及考核评价

四个关键阶段中,教师、学生、AI 工具之间的动

态交互关系与价值共创过程。
在课前预习阶段,教师的角色从知识的直接

传授者变为学习环境的设计者。 其核心任务是

发布具有挑战性与启发性的预习任务,并提供结

构化的学习资源。 学生则从被动的信息接收者

变为主动的知识探索者,带着预设问题与学习资

料进行初步互动。 AI 在此环节的核心载体是

“概念解析师”智能体。 该智能体基于大型语言

模型构建,并深度嵌入了景观生态学的核心知识

库。 学生可与其进行自然语言对话,获得对景观

格局指数、岛屿生物地理学理论等抽象概念的个

性化、多维度解释,并能根据交互内容自动生成
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图 1　 AI 赋能景观生态学“智慧共创”教学融合路径

引导性思考题。 此阶段的产出,不再是学生模

糊的预习印象,而是经过 AI 辅助梳理的、带有

个性化疑问的认知起点,为课堂深度研讨奠定

基础。
在课堂教学阶段,该环节被重塑为一个动态

的、多向互动的智慧场域。 教师的核心职能是组

织者、促进者与深度对话的发起者,其工作重心

在于捕捉并整合学生在预习中暴露的共性问题,
设计并引导高阶认知活动,如辩论赛、案例剖析

等。 学生则成为课堂的中心,积极参与观点表

达、逻辑思辨与协作建构。 AI 在此阶段以“课堂

辩论助理”与“即时可视化工具”等形式深度介

入。 例如,当辩论围绕城市生态保护与经济发展

的权衡展开时,智能体可被即时调用,提供权威

的实时数据、研究文献或模拟模型结果作为论据

支撑,甚至扮演“反方”角色提出挑战性观点,迫
使辩论走向深化。 同时,教师利用生成式 AI,将
学生抽象的规划构想即时转化为直观的视觉概

念图,实现从抽象到具象的瞬间跨越,极大增强

课堂的沉浸感与启发性。 此阶段的产出,是经过

多轮观点碰撞与 AI 赋能的深度理解与批判性

思维。
在项目实践阶段,该环节是“智慧共创” 理

念的核心载体,采用 AI 驱动的项目式学习模式。
教师发布复杂的、真实的综合性项目任务,如为

校园、城市公园等特定区域设计生态修复方案,
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并转变为项目的“首席顾问”,在关键节点提供

方法论指导。 学生则以小组为单位,扮演准景观

规划师,经历从问题定义、数据分析、方案设计到

效果模拟的完整科研与实践闭环。 AI 在此阶段

以“智能体工具箱” 的形式提供全方位支持,包
括“数据分析师” 智能体,负责处理遥感与 GIS
数据,自动化计算景观格局指数并生成专业图

表,将学生从繁琐的技术操作中解放出来;“方

案设计师” 智能体,通过文生图模型,将学生的

设计理念快速转化为多种视觉方案,作为创意的

催化剂与跳板;“效果模拟器”智能体,则基于简

化的生态过程模型,对设计方案的实施效果进行

前瞻性预测与评估。 通过此阶段的学习,得到的

是一份数据驱动、逻辑严谨、富有创见的综合性

解决方案,是人机智慧共创的结晶。
在考核评价环节阶段,该环节的转变体现在

从单一的终结性评价,转向贯穿始终的、多维度

的过程性与终结性相结合的评价体系。 教师的

角色从唯一的评判者转变为评价标准的制定者、
过程的观察者与最终成果的评审者。 学生则被

纳入评价主体,参与同伴互评与自我反思。 AI
在此阶段的核心应用是“AI 评审官”智能体。 该

智能体内嵌了该景观设计任务详细的评价量规

与相关优秀范例,能够对学生的项目报告进行初

步的格式审查、内容查重,并依据量化指标给出

客观的参考分数与针对性的改进建议。 这不仅

极大地提升了评价的效率与客观性,更将评价本

身转化为一个重要的学习环节,引导学生依据反

馈进行持续改进。 此阶段的产出,是一份全面、
客观、具有发展性的综合评价报告。

2. 2　 核心教学智能体的设计与实现

AI 赋能景观生态学“智慧共创”教学融合路

径的有效落地,高度依赖于一系列专为景观生态

学教学场景定制的核心教学智能体。 这些智能

体并非通用 AI 工具的简单调用,而是通过精细

的提示词工程与功能模块化设计,使其具备特定

的教学角色与专业能力。 如表 1 所示,其详细阐

述了本研究中四个关键智能体的设计思路、技术

实现及其教学价值。

3　 融合 AI 的景观生态学课程教学实践总

结与反思

3. 1　 教学实践成效调查分析

为系统评估 AI 融合教学路径的实际成效,
在一个完整的教学周期内,对景观生态学课程进

行了为期一学期的教学实践,并从学习兴趣、自
主学习能力、团队协作能力、AI 应用能力及核心

素养等多个维度出发,通过深度访谈与课堂观察

等多种方法,对实践过程与结果进行了全面总结

与深刻反思。 通过对学生进行深度访谈,发现

AI 的引入在多个层面深刻影响了学生的学习体

验与能力发展,代表性反馈详见表 2。
综合来看,学生的反馈不仅验证了 AI 在提

升学习兴趣、应用能力等方面的积极作用,更揭

示了其在重塑学习模式(如 S01、S02)、协作方式

(如 S03) 和思维习惯(如 S05) 上的深层价值。
值得注意的是,AI 还能作为一种社会性技术,为
不同特质的学生(如 S06)提供个性化的支持,促
进教育公平与包容。
3. 2　 人工智能在景观生态学课程教学应用中

遇到的挑战

尽管实践成效较为显著,但在人机协同共创

的教学探索中,亦遭遇了来自技术、教学与伦理

三个层面的严峻挑战,这些挑战是未来深化教学

改革必须正视与解决的关键问题。
3. 2. 1　 AI 的“双刃剑”效应

首先,AI 生成内容的“幻觉”问题。 大型语

言模型偶尔会编造看似合理但实则错误的景观

生态学概念或数据,若学生缺乏批判性审视能

力,极易被误导[22] 。 其次,技术应用的门槛与成

本。 景观设计需要借助的部分高性能 AI 模型往

往涉及不菲的 API 调用费用,且对网络环境有一

定要求,这可能在不同经济背景的学生间造成新

的数字鸿沟。 最后,学生数字素养的参差不齐

也导致了实践效果的差异,部分学生能熟练驾

驭 AI 工具进行景观设计的深度探究,而另一部

分则仅停留在浅层提问,未能充分发挥 AI 的

潜能。
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表 1　 景观生态学课程“智慧共创”核心教学智能体

智能体

名称
核心功能 技术实现 应用场景 教学价值

概念解

析师

个性化答

疑、概念解释、
关联案例推荐

基于 GPT-4,通过系统级提示词设定资

深景观生态学教授人设,要求其回答必

须准确、简洁、举例说明,并引用课程指

定教材、核心文献作为知识库,确保回

答的学科权威性。

课前预习、
课后复习

破解知识壁垒,将抽象、静态文

本知识转化为动态、交互的对

话式学习,实现无时差、个性化

辅导,解决传统教学无法兼顾

个体差异的痛点。

数据分

析师

数据处理、
景观指数计

算、可视化图

表生成

采用 API 调用或代码生成模式。 通过

精心设计的提示词,引导 LLM 生成基于

Python 的数据处理与可视化代码,或直

接调用封装好的数据分析 API,实现从

原始数据到专业图表的一键式生成。

项目实践

降低技术门槛,使学生无需掌

握复杂编程技能,即可运用专

业空间分析方法,将认知焦点

从技术实现回归科学问题本

身,赋能本科生开展准科研级

项目实践。

方案设

计师

生成初步设

计草图、提供

多方案创意

灵感

用 LLM 与文生图模型(如 DALL-E
 

3,
Midjourney;智谱清言等) 的级联调用。
LLM 首先负责理解学生用自然语言描

述的设计理念与约束条件,并将其转化

为符合文生图模型规范的高质量提示

词,进而驱动图像生成。

项目实践

拓展设计思路,打破经验局限

与思维定式,快速生成大量非

传统、多样化方案,作为激发团

队头脑风暴的催化剂,推动方

案从可行向卓越跃升。

AI 评审官

格式审查、
内容查重、
量化评分

与反馈

基于 LLM,将详细的评分量规、评价标

准以及历届优秀学生报告范例作为上

下文信息输入系统级提示词,要求 AI
模拟严谨的评审专家,依据标准对报告

进行逐项打分,并生成包含优点、不足

与改进建议的结构化反馈报告。

考核评价

提升评价效能,实现评价过程

自动化与客观化,将教师从重

复性批改工作中解放出来,专
注于更高层次教学指导与反

馈。 同时,即时、量化的反馈能

促进学生进行元认知反思与迭

代优化。

表 2　 学生代表性访谈反馈摘录

编号 访谈对象
核心反馈

维度
访谈内容摘录 简要分析

S01
学生 A
(大二)

学习兴趣

“以前上景观生态学,讲到景观指数、格
局分析这些,感觉就是一堆抽象的公式

和图表,特别枯燥。 现在用 AI 工具分

析我们自己校园的卫星影像,计算各种

指数,看到数据背后就是我们每天走的

路、待的草坪,感觉特别有意思,也更有

动力去学背后的原理了。”

情境化学习激发内在动机。 AI 技术

将抽象景观生态学理论与学生熟悉的

“校园”这一具体情境相结合,实现了

知识的 “落地”,有效降低了认知门

槛,将枯燥的学习过程转化为充满探

索乐趣的实践,提升了学习兴趣和参

与感。

S02
学生 B
(大三)

自主学习

能力

“以前做设计,遇到问题第一反应是问

老师或查书。 现在遇到瓶颈,我会先尝

试用 AI,比如让它帮我分析某场地的限

制因素,或提供类似案例。 它就像一个

24 小时在线的助教,快速给我方向,我
再带着更具体的问题去深入研究和筛

选,感觉独立解决问题的能力变强了。”

AI 作为认知脚手架赋能自主探究。
为学生提供初步探索平台,改变了其

被动等待答案的习惯。 学生通过与

AI 互动,主动筛选信息、深化问题,从
“寻求答案”转变为“构建问题”,锻炼

了信息检索、问题定义和独立研究

能力。
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　 　 续表

编号 访谈对象
核心反馈

维度
访谈内容摘录 简要分析

S03
学生 C

(小组长)
团队协作

能力

“我们组这次做绿地系统规划,分工比
以前明确多了。 有人负责用 AI 生成初
步的布局方案,有人负责收集本地物种
数据并让 AI 做生态适宜性分析,还有
人负责批判性评估 AI 输出结果。 大家
不再是都挤在一起画图,而是围绕 AI
这个‘新成员’进行协作,讨论重点也从
‘怎么画’变成了‘这个方案好不好,为
什么’,效率和质量都提高了。”

重塑团队协作模式与流程。 AI 的介
入促使团队分工更精细化、专业化。
协作重心从执行层面的“画图” 转向
更高阶的“决策与评估”,团队成员围
绕 AI 的输出进行批判性讨论,促进了
深度沟通与思维碰撞,提升了团队协
作的智力密度和成果质量。

S04
学生 D

(技术爱好者)
AI 应用
能力

“刚开始用 AI,只会让它帮我写个报告
或画个公园,结果得到的东西很空泛。
后来在老师指导下,我学会怎么用更精
准的提示词,比如指定分析框架、输入
具体数据、限定设计风格。 现在我把它
当成一个超级实习生,帮我快速完成数
据处理、方案比选等重复性工作,把更
多时间花在创意和深化上。”

从“工具使用者”到“工具驾驭者” 的
转变。 该反馈体现了学生 AI 应用能
力的进阶。 学生经历了从盲目使用到
策略性使用的过程,掌握了“提示词工
程”等技能,能将 AI 定位为提升效率
的“助手”而非替代思考的“答案机”,
实现人机协同的高阶应用。

S05
学生 E

(中等水平)
批判性思维

“AI 确实很强大,能快速给我出好几个
看起来都不错的方案。 但有一次,我发
现它推荐的植物在我们本地根本不适
宜生长。 这让我意识到,AI 给出的信息
不能全信。 现在我会习惯性去验证它
的信息来源,思考它的设计逻辑是什
么。 这个过程虽然费脑,但让我学会了
不盲从,更有批判性。”

AI 的“不完美”成为培养批判性思维
的契机。 AI 生成结果的“幻觉” 问题
在实践中转化为宝贵的教学资源。 学
生在“试错”和“验证”的过程中,被迫
从被动接受者转变为主动审校者,其
信息甄别能力、逻辑思辨能力和求证
精神得到了实质性锻炼。

S06
学生 F

(内向型学生)
课堂参与度

“我平时在课堂上比较内向,不太敢当
众提问或发表意见。 但现在,我们小组
讨论时,我会先用 AI 把我的初步想法
可视化,或者让它帮我预演一下方案的
优缺点。 拿着这些成果去和同学讨论,
我感觉更有底气,也更愿意分享我的观
点。 AI 好像成了我的‘发言人’,帮我
打开了话匣子。”

AI 作为“中介”,降低表达焦虑,促进
深度参与。 对性格内向或表达信心不
足的学生,AI 提供了一个安全的“思
想试验场”。 可先通过 AI 将模糊想法
具象化、条理化,从而增强表达自信。
这种技术中介有效降低了社交门槛,
让更多学生参与知识共建。

3. 2. 2　 教师角色的重塑与教学设计的升级

AI 的介入对包含景观生态学科目在内的众

多授课教师提出了前所未有的高要求。 教师角

色的转变与适应是首要挑战。 从舞台上的“主

演”到退居幕后的“导演”,需要教师具备更强的

教学设计能力、课堂组织能力与即时引导能力,
这对习惯了传统讲授模式的教师而言,是一个痛

苦但必要的转型过程。 其次,如何引导学生批判

性使用 AI 成为教学的核心难题。 必须避免学

生陷入 AI 依赖症,丧失独立思考能力。 这要求

在教学设计中,不能仅仅是让学生使用 AI,更
要让他们学会质疑 AI、验证 AI、超越 AI。 最

后,如何设计高阶、开放性的驱动性问题至关

重要。 低水平、封闭式的问题,AI 能轻易给出

标准答案,从而扼杀学生的探究空间。 教学设

计的重心必须从知识点的覆盖转向问题的深度

与开放性。

3. 2. 3　 学术诚信与数据安全的边界

随着 AI 深度介入学习成果的产出,学术诚

信的界定变得模糊。 一份由 AI 辅助完成的项目
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报告,其原创性判定、学生的贡献与 AI 的贡献边

界暂无清晰界定标准。 此外,数据隐私与安全问

题亦不容忽视。 学生在使用 AI 工具分析地理空

间数据时,若涉及特定物种分布、个人住址等敏

感信息,存在数据泄露的风险,如何确保数据在

交互过程中的安全,是必须严肃对待的伦理

议题。

3. 3　 反思与对策

面对上述挑战,通过深刻反思,初步形成了

一套应对策略,以期推动 AI 赋能教育向更健康、
更深入的方向发展。

针对技术挑战,建立“ AI 素养”培训体系与

验证机制。 教师可以在课程正式开始前,增设

AI 工具使用前置培训模块,内容不仅包括工具

操作,更核心的是教授提示词使用技巧、AI 结果

批判性验证方法以及数据安全规范。 同时,对于

关键学术概念与数据,引入“人机协同验证” 机

制,即要求学生必须通过至少两个独立信息源

(如权威数据库、经典文献)对 AI 的输出进行交

叉验证,并将验证过程作为作业的一部分提交,
以此作为对抗 AI 幻觉的防火墙。

针对教学挑战,推动教师发展,重构教学设

计。 未来的教师必须具备“ AI+教育”的复合能

力。 为此,应大力开展教师发展工作坊,重点提

升教师在 AI 环境下的“提问艺术” 与“引导技

巧”,使其能设计出能够激发深度思考、AI 难以

直接作答的“劣构问题”。 在教学设计上,应采

用“AI 赋能”与“AI 脱钩”相结合的策略,即在数

据分析、方案构思等部分环节鼓励使用 AI,而在

另一些核心论证、反思总结等环节则要求学生独

立完成,形成张弛有度的能力训练节奏。
针对伦理挑战,制定清晰的 AI 使用伦理规

范。 探索建立“ AI 使用声明”制度,要求学生在

提交任何由 AI 辅助完成的作业时,附上一份详

细的声明,清晰说明使用了哪些 AI 工具、在哪些

环节使用了 AI、AI 的具体贡献是什么、以及自己

对 AI 的输出进行了哪些修改与深化。 引导学生

树立正确的学术诚信观,将 AI 的使用过程透明

化、规范化。 同时,在教学案例选择上,优先使用

公开、脱敏的数据集,并加强对学生数据隐私与

安全意识的教育,筑牢伦理防线。
总之,AI 赋能的教学改革是一场深刻的系

统性变革,它带来的不仅是教学效率的提升,更
是对教育理念、师生关系、评价体系与伦理规范

的全面重塑。 唯有以开放的心态拥抱变革,以审

慎的态度直面挑战,以创新的智慧寻求对策,才
能真正驾驭好 AI 这匹“千里马”,引领教育驶向

“智慧共创”的崭新未来。

4　 结语

本文以人工智能技术与高等教育深度融合

的时代背景为切入点,聚焦于景观生态学这一兼

具理论深度与实践复杂性的核心课程,系统性地

探索并构建了“智慧共创”教学路径,展现了人

机协同在未来教育范式中的巨大潜力。 首先,摒
弃了传统“教师—学生”二元对立或“工具辅助”
的浅层融合模式,提出并实践了以“定制化智能

体”为核心节点的“智慧共创”教学路径,构建了

一个“教师—智能体—学生”三元互动的动态学

习生态系统,推动教学从“以教为中心”向“以学

为中心”,并最终向“以共创为中心”的深层教学

范式转型;其次,基于定制化智能体的深度应用,
有效驱动了教学理念的深刻转变,通过强化了

“情境化学习”与“问题导向”的理念,将抽象的

格局—过程理论、岛屿生物地理学等景观生态学

理论与学生可感知的校园、城市公园等真实世界

无缝链接,借助遥感影像分析、生态过程模拟,将
知识置于具体、复杂的情境之中,使学习过程回

归其解决真实问题的本源;最后,通过提供多元

视角、模拟不同方案、揭示潜在矛盾等方式,不断

激发学生的质疑、反思与批判,引导他们在与 AI
的“思辨性对话”中,形成独立、深刻的见解,并
最终催生具有创新性的设计方案与理论思考,从
而促进“批判性思维”与“创新精神”的培育。

在未来的研究中,可从以下三个层面展开更

为深入的研究与实践。 首先,随着人工智能技术

的飞速发展,教学路径的技术基座将迎来革命性

升级,多模态生成式 AI 的深度整合将是下一个
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关键方向,AI 代理的自主协作与涌现智能值得

深入探索;其次,需要进一步构建可迁移、可推广

的学科范式,并针对不同学科的知识体系、思维

特点与实践需求,开发一系列“工具箱”与“案例

库”,为大规模、高质量的教育变革提供坚实的

理论与实践支撑;最后,当前“人机协同共创”实

践迫切呼唤着与之匹配的、更深层次的教育学理

论建构,未来的研究必须超越“技术有效论” 的

实证层面,上升到对“人机协同共创” 这一全新

教育范式的元理论探讨。
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Abstract Against
 

the
 

backdrop
 

of
 

the
 

deep
 

integration
 

of
 

artificial
 

intelligence
 

and
 

higher
 

education 
this

 

paper
 

focuses
 

on
 

the
 

landscape
 

ecology
 

curriculum exploring
 

a
 

pedagogical
 

paradigm
 

shift
 

from
 

knowledge
 

transmission
 

to
 

wisdom
 

co-creation. Addressing
 

the
 

limitations
 

of
 

traditional
 

teaching
 

models
 

in
 

terms
 

of
 

knowledge
 

comprehension competency
 

development and
 

student
 

engagement this
 

study
 

proposes
 

a
 

wisdom
 

co - creation
 

pathway
 

centered
 

on
 

customized
 

intelligent
 

teaching
 

agents establishing
 

a
 

tripartite
 

interactive
 

framework
 

among
 

instructor-intelligent
 

agent-student. Through
 

stages
 

such
 

as
 

pre-class
 

concept
 

analysis in-class
 

dynamic
 

interaction project-based
 

practice
 

empowerment and
 

intelligent
 

assessment AI
 

functions
 

as
 

a
 

mentor assistant and
 

partner deeply
 

engaging
 

in
 

the
 

entire
 

teaching
 

process. This
 

approach
 

effectively
 

enhances
 

students 􀆶
 

learning
 

interest self - directed
 

learning
 

abilities critical
 

thinking and
 

teamwork
 

skills. Teaching
 

practice
 

shows
 

that
 

this
 

pathway
 

not
 

only
 

overcomes
 

the
 

dilemmas
 

of
 

traditional
 

instruction
 

but
 

also
 

reshapes
 

the
 

roles
 

of
 

instructors
 

and
 

students
 

as
 

well
 

as
 

the
 

instructional
 

structure thereby
 

providing
 

theoretical
 

support
 

and
 

a
 

practical
 

paradigm
 

for
 

promoting
 

the
 

digital
 

transformation
 

of
 

higher
 

education
 

and
 

cultivating
 

innovative
 

talents.
Key

 

words landscape
 

ecology artificial
 

intelligence teaching
 

reform intelligent
 

agent human-computer
collaboration

·331·


